Les aides à l'écriture
Comment aider les élèves à élaborer et réviser  un texte écrit?

Moment d'utilisation

Avant l'écriture une grille de critères peut aider des élèves de CM à dégager les caractéristiques du genre policier, avant même de se lan​cer dans l'écriture de leur nouvelle policière. Cette grille a été élaborée par eux-mêmes à partir de la confrontation de plusieurs nouvelles poli​cières qu'ils ont lues 
Avec la consigne Certaines consignes comportent une liste de cri​tères ou un matériau verbal ou non-verbal qui peut aider les élèves dans leur écriture. Ainsi, des élèves de CP qui ont à inventer des énoncés de problèmes mathématiques disposent de structures syn​taxiques pour formuler des questions de problèmes et d'un imagier dans lequel ils peuvent puiser des idées d'ingrédients pour leurs pro​blèmes. 

En cours d'écriture à la demande dans une classe de CP les élèves puisent dans les réservoirs de mots ou de textes de références affi​chés qui jouent un rôle décisif pour leur autonomie d'écriture texte 

En cours d' écriture à un moment du travail pour nourrir leurs nou​velles policières, les élèves peuvent se reporter à une anthologie de descriptions qui font peur, qu'ils pastichent ou pillent pour les intégrer à leurs propres récits.

Entre deux états du texte pour favoriser la réécriture c'est notam​ment pour favoriser la réécriture que, le plus souvent, sont élaborées des grilles de critères.

Nature du problème à résoudre

Les niveaux de problème à résoudre peuvent différer, selon les niveaux d'analyse traditionnellement distingués en science du langage 

· Orthographique
·  Lexical
· Syntaxique:  phrase
· Syntaxique:  cohésion textuelle ou discours 
· Choix d'écriture, notamment choix énonciatifs 
· Contenus
Nature linguistique de l'outil
· Matériau non verbal (bulle de BD, un objet…)
· Matériau verbal non linéaire (ensemble de mots, schéma. .)
· Listes:   c'est la forme la plus habituelle de ces aides à l'écriture, qu'il
s'agisse de listes de critères ou de composants informationnels à
trouver dans un texte
· Matériau verbal syntaxiquement organisé et sélectionné
· Matériau-ressource (banque de textes d'auteurs)
Statut de l'outil

· Ensemble de ressources mises à disposition des élèves
· Matériau sélectionné par l'enseignant en fonction de la difficulté à
résoudre
Mode d'élaboration

· Matériau industriel :  un matériau publié, imagier ou dictionnaire, fichier, table de conjugaison
· Élaboré par l'enseignant
· Élaboré collectivement en classe  notamment élaboration de critères
Modalités de recours à l'aide
· Sélectionné par l'enseignant
· Fourni individuellement par l'enseignant à la demande 
· Fourni individuellement par l'enseignant selon les besoins 
· Spontanément utilisé par les élèves
Utilisation unique vs multiplicité d'utilisations possibles
Caractère ad hoc ou permanent de l'aide à l'écriture

Modalités d'utilisation

· Présence permanente de l'aide
· Élaboration (processus)
Cette typologie permet de caractériser les différents types d'aides qui peu​vent être proposées aux élèves. Certains paramètres peuvent donner lieu à expérimentation sur le caractère facilitateur ou inhibiteur d'une aide et son effet sur la production écrite. 
Et quand l'aide devient obstacle?
L'aide peut constituer parfois un obstacle et produire des effets contraires à ceux qui sont attendus.

Exemple: des élèves de CE2 sont invités à rédiger la suite d'un conte, « Le joueur de flûte de Hamelin ». 
Pour leur faciliter la tâche, l'enseignante leur propose deux aides:
· une aide à la planification, sous la forme de trois fins possibles à choi​sir:
Voici trois fins possibles. Entoure celle que tu préfères et écris la fin du conte.

1  - Les quatre amis s'enfuient rapidement et partent pour la ville de Brème.
2 - Les quatre amis réussissent à faire fuir les brigands et décident de rester vivre dans leur maison.
3 - Les brigands les attrapent après un long combat et les…  (choisis ce que les brigands font des quatre amis) 

· une amorce de texte à poursuivre
"Alors, l'un des brigands se glissa à l'intérieur par la fenêtre, décidé à tuer ce monstre terrifiant" suivent 7 lignes vierges à compléter.
Voici la production écrite d'un élève :

« Alors, l'un des brigands se glissa à l'intérieur par la fenêtre, décidé à tuer ce monstre terrifiant. - Les quatre amis s'enfuient rapidement et partent pour la ville de Brème quant il sont arivé les quatres amis ren​contrent un loup je suis tros vieux pour crier et mon mètre a desider de me tuer »
L'âne lui proposa vient avec nous, tu chanteras et tu deviendras musi​cien de la ville de Brème tu pouras gagné ta voix pour crier les cinq amis sont à Brème. 
Les hésitations des élèves dans l'emploi des temps verbaux (présents au début du texte et retour du passé simple dans la suite du texte) montrent que les phrases proposées par l'enseignante comme aide à la planification ont été interprétées par les élèves comme éléments de mise en texte. Les présents, qui étaient possibles dans des phrases de type résumés pour la planification, ont été reproduits tels quels par l'élève. L'emploi du passé simple dans la suite de son texte montre que la présence de la seule phrase amorce aurait sans doute été plus efficace pour faire utiliser par analogie ce temps verbal. On peut voir, à travers cet exemple, que la multiplicité d'aides n'a pas forcément un effet positif sur la production écrite.
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